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NECO MALO O SKOLSTVI NEJEN CESKEM (3)

ALENA SAROUNOVA

Reformni pedagogika béhem své uz stoleté existence vykrysta-
lizovala v fadu riznych skol a vzdélavacich systému. Vsechny spo-
juje ,nové“ hodnoceni ditéte a détstvi, vsechny se v dobé svého
zrodu intenzivné zabyvaly aplikaci novych poznatki psychologie
a ptibuznych véd do vychovné praxe. Lisi se vSak svym filozo-
fickym zazemim 1 organizacni strukturou, takze poskytuji velmi
pestrou paletu moznosti. Nékteré z nich byly ptivodné urcené ,dé-
tem v tisni“, tj. détem postiZenym, opusténym ¢i zanedbanym, a
teprve pozdéji 1 bézné détské populaci.

U nas se reformni pedagogika rozvijela zeyjména mezi svétovymi
valkami. Otakar Chlup vydaval ¢asopis Nové skoly, ktery sezna-
moval uditele s dénim v tomto sméru ve svété 1 u nas. Pokusné
skoly (Praha, Zlin, Straznice, Krnsko, Kladno aj.) ovéfovaly mno-
hé z myslenkového kvasu a tviréim zpusobem rozvijely metody,
které se osvédcéily. Na rozvoji reformniho skolstvi se podileli napr.
F. Bakule a A. Barto$ (prace s postizenymi détmi), F. C4da a
dalsi. O propagaci zejména , pragmatické pedagogiky“ J. Deweye
(o ni budeme hovorit pristé) se velmi zaslouzil Vaclav Pfihoda,
ktery Deweye i jeho nazory na vychovu poznal pfi svém studijnim
pobytu v USA. Jeho zasluhou vznikla pfi Vysoké skole pedagogic-
ké ,reformni komise“ soustredujici fadu spolupracovnikii (feditel
zlinskych pokusnych kol S. Vrana, M. Zofkov4, J. Nykl aj.). Po-
zdéji vsak zaujal k novym smérum ve skolstvi ponékud kriticté)si
pristup. (E. Capek pise roku 1947 v knize Stav skolstvi a refor-
ma: ,,...po nové navstévé v USA zmirnil své dfivéjsi nadseni ...“)
Reformni komise se zamé¥ila na vybudovani jednotné skoly, ktera
by vyuzivala metod ,pracovni skoly“ s diirazem na samostatnou
¢innost zakl, na kolektivni vychovu a racionalizaci pedagogické
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prace véetné riznych testi a méreni.
Pokusme se strucné charakterizovat nékolik reformnich peda-
gogickych systému, jejichz myslenky ovlivnily evropské skolstvi.

Montessoriovska pedagogika

V roce 1907 zalozila lékarka Marie Montessoriova (1870-1950)
v Rimé Dim déti. Piivodné byl uréen vychové déti socialné za-
nedbanych. V soucasné dobé je tento typ skoly rozsiren zejména
v oblasti predskolni vychovy, ale nachazime ho 1 ve skolstvi za-
kladnim a vyjimecné také strednim.

Systém vychazi z teorie senzibilnich (tj. zvlast citlivych) fa-
zi détského vyvoje. Predpoklada, ze v urcitém véku je dité zvlast
citlivé k urcitym jeviim svého prostredi a rozviji typicky druh akti-
vit (pohybova aktivita, schopnost dorozumivani, pozdéji vnimani
kauzality, moralni citénf atd.). Ukolem vychovatele je pfipravit ve
vhodny ¢as vhodné podnéty a prostredky vedouci k optimalnimu
rozvoji schopnosti ditéte, ale pritom ctit jeho svobodu a spontan-
¢initelem sama priroda, tj. ,stavebni plan“ a hnaci sily v ditéti,
dale vhodné, tzn. podnétné a dané fazi vyvoje ditéte odpovida-
Jici prostredi. Teprve na tretim misté stoji ucitel, jehoz tkolem
je kromé pripravy vhodného prostredi zejména dité pozorovat a
sledovat zakonitosti jeho rozvoje.

Cinnost ditéte probiha v tzv. aktiviza¢nich cyklech. Kazdy cyk-
lus ma tri faze: zacviceni (priprava, hledani, zneklidnéni), velkou
praci (prace s materidlem, vyzadujici delsi soustfedéni) a kon-
templaci (pfestavka nutnd k zaziti novych zkusenosti). Takovym
aktivizacnim cyklem by dité mélo projit aspon jednou denné.

Diilezitou roli ma tzv. ,montessoriovsky didakticky material®,
ktery podnécuje ¢innost ditéte. Déli se do péti skupin:

1. cviceni bézného zZivota,

2. smyslovy material (pfedméty podnécujici smyslové vniméani),

3. jazykovy material,

4. matematicky materidl (pomicky vedouci k vytvareni matema-
tickych predstav),

5. material pro , kosmickou vychovu“.
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Ve skole zaktiim takovéto pomiicky umoznuji volbu uéiva a vlast-
ni tempo prace. Hry a dialog s ucitelem ustupuji do pozadi. Déti
nejsou déleny do trid podle stari. Ve vékové smisenych skupinach
se klade diiraz na spolupraci, pomoc mladsim a harmonické sou-
ziti. U nas nékteré myslenky montessoriovské pedagogiky tuspésné
vyuzivaji zejména materské skoly.

Waldorfské skolstvi

Waldorfské skolstvi vychazi v podstaté z okruhu nabozenské pe-
dagogiky. Jeho zakladem je ,antroposofické uceni“ Rudolfa Stei-
nera (1861-1925), které je zcela osobitou soustavou zejména filo-
zofickych a pedagogickych nazor.

Podle antroposofie se clovék vyviji ve tfech sedmiletych cyklech,
které se od sebe vyrazné kvalitativné lisi. Do sedmi let se rozviji
predevsim ,fyzické télo“ a dité se zaclenuje do spolecnosti zejména
napodobou. Svét dospélych nabizi détem riazné priklady chovani,
vychovatel nepoucuje ani neprikazuje, jen se snazi odstranit z okoli
ditéte nezadouci jevy, aby nemohly byt napodobovany.

Druhé zivotni obdobi (druhé narozeni, ,télo obraznosti“) je
charakterizovano zejména paméti, ktera se cvi¢i na vhodném ma-
teridlu (pisné, verSe, slovni zidsoba matefského i ciziho jazyka),
aniz by ucitel predpokladal, ze mu dité porozumi. Vychova nyni
znamena nasledovani autority, ktera dodava zivotni jistotu a di-

véru. Touto autoritou je ucitel, ktery se vénuje détem celych osm
let.

Konecné po puberté nastava zrozeni ,dusevniho téla“ a clovék
dozrava k vlastnimu tsudku o vécech, kterym se dosud naudil.
Cilem je pochopeni sebe sama a dosazeni vnitini svobody. Tolik
tedy ve strucnosti filozofické pozadi waldorfské pedagogiky.

Prvni skola tohoto typu byla oteviena roku 1919. PIlné organi-
zovana skola ma 12 postupnych roc¢niku a zpravidla ji predchéazi
1 specialni skola matefska. Zajemci o dalsi studium na vysokych
Skolach musi absolvovat jesté 13. postupny roénik, ktery je pri-
pravi k maturité (Némecko).

Hlavni vyuka probiha v Sestitydennich cyklech zamérenych vzdy
na jednu specifickou oblast, tzv. ,epochach“. Realizuje se denné
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dopoledne v dvouhodinovém vyuéovani. Pak nasleduji dalsi pred-
méty a odpoledne umélecka a praktickd zaméstnani. To znamena,
ze napf. matematiku mohou mit déti Sest nedél po dvou hodinach
denné, ale pak po fadu tydni jen v minimalnim rozsahu v ramci
opakovacich hodin. Ve skole se neznamkuje, ucitelé nejsou vazani
osnovami a vyuku planuji po dohodé s zaky a jejich rodici. Hodné
pozornosti se vénuje vychové nabozenské, vytvarnym cinnostem,
hudbé a pohybové rytmické vychoveé.

Nazory odborniki i vefejnosti na waldorfské skolstvi se velice
ruzni. Svaz svobodnych waldorfskyjch skol vyviji znacnou propa-
gacni ¢innost a waldorfskd pedagogika je vydavana za optimalni
typ skoly vibec. Jini pedagogové 1 cast vefejnosti upozornuji, ze
skola vnucuje détem specidlni styl vychovy, nepfipravuje k béz-
nému zivotu ve spolecnosti, ma blizko k sektarstvi, mysticismu
atd.

Nékteré organizacni rysy waldorfské pedagogiky jsou rozvijeny
1 v tzv. sjednocenych skolach napr. v Némecku, ovSsem bez an-
troposofického pozadi. U nas je jiz také nékolik waldorfskych skol
¢i skol jim podobnych. Na jejich celkové hodnoceni je jesté prilis
brzy, pokud je viibec takové hodnoceni mozné.

Dovolte mi uvést na zavér osobni nazor na hodnoceni experi-
mentu ve skolstvi; vSichni s tim mame néjaké zkusenosti. Jen si
vzpomente, jak to bylo s experimentalnimi tfidami pri zavadéni
mnozinové matematiky do skol! Krasnym vysledkiim experimen-
talnich tfid se bézna praxe sotva blizila. Zde je vzdy treba velké
opatrnosti. Také srovnavani vysledku alternativnich skol se skola-
mi tzv. tradi¢nimi neni dost dobfe mozné. Pokud se néktery ucitel
rozhodl pro skolu ,novou“, sehnal materialy 1 nutné zazemi, je jis-
té mimoradné zaniceny pro svou ideu. D4 se tedy predpokladat,
ze jeji zdarné realizaci vénuje veskery sviij cas, coz si kazdy uci-
tel dovolit nemtze. DAl je zde jesté otazka vybéru déti. Pokud se
ukaze, ze nékterému ditéti nebo jeho rodicim zvolena alternativni
skola nevyhovuje, prechéazi zak jinam. Znam fadu pripadi, kdy se
déti znovu vracely na béziné zakladni skoly, které je samoziejmé
pfijmou, 1 kdyZz je to spojeno s nemalymi komplikacemi, n€kdy 1
s opakovanim roc¢niku a kazenskymi problémy.
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I tento fakt upozornuje na problemati¢nost srovnavani ,ispés-
nosti“ riznych typu skol. Spis je mozné uvazovat, jaky typ skoly
Je nejvhodnéjsi pro konkrétni dité. To ovsem zavisi nejen na osob-
nosti a schopnostech ditéte, ale i na predstavach a moznostech
rodicl, na ,cili vychovy® (klidné détstvi — rozvoj individua —
priprava pro zivot ve spolecnosti) atd. Tak se cely problém posou-
va do velmi obecné roviny, kde ho nyni nemizeme sledovat.

Uvedla jsem zatim dva priklady evropského pristupu k reformni
pedagogice zamérené zejména na individualitu ditéte. Pristé si
vS§imneme ,progresivni vychovy“ a z ni odvozenych vyucovacich
koncepci: projektového a problémového vyucovani.

* * *

Binomicka véta

Setkal jsem se na ulici

pred domem

se svym starym dobrym znamym
binomem.

Prohodili jsme spolu par
binomickych vét,

jak se nam od doby mladi
znacné zmeénil svét,

ze dneska uz zensky nejsou
co bejvaly driv

a ze bude nejlip zajit

nékam na par piv.

Na ten vecer vzpominam pln
dojeti,

jak jsme se tam umocnili

na treti!



