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ZAK S DYSLEXII A JEHO POTIZE
S NASOBENIM PRIROZENYCH CISEL

JITKA PANACOVA

1. Uvod

Béhem vyucovaciho procesu se setkavame s zaky, u kterych byly
diagnostikovany rtzné specifické poruchy uceni, s nimiz déle sou-
visi specifické vzdélavaci potfeby. V Ceské republice jsou sledo-
vany nasledujici specifické poruchy uceni, které se navzajem proli-
naji, ovliviiuji a maji vliv na vykony zaka v matematice: dyslexie,
dysgrafie, dysortografie, dyskalkulie, dysmuzie, dyspinxie a dys-
praxie. Tyto jmenované poruchy, jejich projevy v matematice
a doporucené reedukacni a kompenzac¢ni postupy k napravé byly
a jsou predmétem zajmu fady monografii a odbornych ¢lanku
mnoha pedagogickych vyzkumniki.

Autorka tohoto ¢lanku se ve své praxi setkavé se specifickou
skupinou zaki, u kterych byla diagnostikovana dyslexie a dysor-
tografie a pro které je hlavnim problémem v matematice operace
nasobeni pfirozenych ¢isel véetné zvladnuti pamétnych spoji malé
nasobilky. Tento ¢lanek poukazuje prostfednictvim jedné pripa-
dové studie na naroc¢nost zvladnuti této operace u zaka s uvede-
nymi poruchami a popisuje intervenci, v ramci které byly prove-
deny reedukacni postupy pro zmirnéni téchto potizi. Vzhledem ke
své didaktické funkci predstavuje tato kazuistika obohaceni peda-
gogické praxe.

2. Operace nasobeni a kroky k jejimu zvladnuti
u zaku se specifickou poruchou uceni

Dle Blazkové (2017, s. 91) je ,dobrd znalost operace nasobeni
a zékladnich spoji nasobilky pro déti dobrym vychodiskem pro
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zvladnuti dalsiho udiva, kterym je déleni, déleni se zbytkem, pi-
semné nasobeni a déleni, pocitani se zlomky i praktické vyuziti
v aplika¢nich tlohach“. Nasobeni a déleni pfirozenych ¢isel, stejné
jako ostatni zakladni operace, jsou vSak u zaka se specifickymi po-
ruchami uceni (dale jen SPU) zdrojem nejvétstho mnozstvi pro-
blémt. Tyto problémy se vztahuji k pamétnému i pisemnému né-
sobeni a déleni. Pro tispésné zvladnuti téchto operaci a jejich vyu-
zivani v dal$im ucivu i v dalSich pfedmétech zvlasté u zdka s SPU
Blazkova (2020) doporucuje respektovat nasledujici faktory:

a) Pochopeni vyznamu kazdé z operaci, tzn. co se dé&je s ¢isly,
kdyz se nasobi ¢i déli. Pro toto je potfeba, aby kazda z ope-
raci byla fadné vyvozena (v pfipadé nutnosti i opakované)
a aby zaci dokézali uvést pribéh k danému spoji, naptiklad
4 -5, ptipadné 20 : 4.

b) Vyvozovani jednotlivych operaci by mélo vyuZivat manipu-
lativni ¢innost s konkrétnimi prfedmeéty, dramatizaci doplné-
nou o vhodnou motivac¢ni situaci. Vybrana situace by méla
byt graficky znazonéna pomoci symbold s doprovazejicim
zapisem prikladu.

c) Je ziejmé, Ze diléi vypoclty pisemného algoritmu pro néso-
beni a déleni jsou snazsi, pokud Zaci chdpou vyznam za-
kladnich spojti a znaji je zpaméti. Pokud zak zna pamétné
spoje pro nasobeni, umi je memorovat, ale nechape jejich
vyznam, mize se tento fakt jevit az skodlivym. Casto se
setkavame s zaky, ktefi se u¢i malou nasobilku bez pocho-
peni, coz je nebavi a rychle spoje zapominaji. Tento zpt-
sob uceni tedy neni efektivni. V opa¢ném piipadé, kdy zak
umi nasobilku a chape jeji vyznam, je pro néj navazujici
uc¢ivo (pisemné nasobeni, pamétné a pisemné déleni, prace
se zlomky, ucivo o délitelnosti pfirozenych ¢isel, feSeni rovnic
apod.) snazsi. Dle Rendla et al. (2013) nejsou porozuméni
a dril v zadném jednozna¢ném vztahu. ,,Rozhodné neplati,
Ze pri porozumeéni vykladu neni uz zadny dril zapotfebi.
Stejné tak neodpovida skutecnosti, ze pfi drilu nedochéazi
k porozuméni nebo Ze mu dril dokonce zabranuje. Na dru-
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hou stranu samotny dril porozuméni nijak negarantuje. Je
tedy podminkou nutnou, nikoli vSak postacujici“ (Rendl et
al., 2013, s. 144).

Nacvik jednotlivych spoji by mél respektovat individual-
nost poznévacich procest kazdého zaka. Pamétné zvladnuti
spoju nasobeni by se pfitom mélo vzdy opirat o konkrétni
predstavy. Nasobilka by méla byt vyucovana v malych kro-
cich, ale procvi¢ovana neustale.

Pfi vyvozeni nasobeni by se mélo zaCinat nasobilkami ¢i-
sel 2, 3, 4, atd. Neni vhodné zacinat nasobenim ¢isly 1, 0
a 10, pfestoze interpretuji zdanlivé jednoduché pripady, ne-
bot nedostatecné ilustruji vyznam nasobeni.

Dulezity je respekt k osobnim strategiim, které zak pii vy-
poctech pouziva. Pokud si zak vytvori sviij vlastni postup,
ktery je matematicky spravny a lze jej vyuzit obecnéji, pak
se zakovi ponechd a nevnucuje se mu pristup nabizeny ucite-
lem nebo rodi¢em. Vlastni chybny postup vSak neni mozné
respektovat.

Je vyhodné vyuzivat co nejvice matematickych her, didak-
tickych pomtcek a c¢innosti, které jsou détem blizké. Na-
pomocné je vyuziti uciva v realnych situacich, které zaky
zajimaji.

Dulezité je prokazat velkou davku trpélivosti pti praci s dét-
mi s SPU a kazdy sebemensi ispéch je tieba ocenit pochva-
lou.

Pii vyuce matematiky je tfeba dle Blazkové (2020) také zvazit
miru proceduralnich a konceptuélnich znalosti Zakt, nebot fada
z nich, zejména zaci s SPU, potfebuje postupy a doporuceni, jak
provadét prislusné tkony a jak Fesit tlohy, aby dosahli planova-
ného cile. Osvojenim proceduralnich znalosti (znalosti tykajici se
postupti, doporudeni, pfedpisi) miZzeme u zdka prispét k osvo-
jeni znalosti konceptudlnich (vztahy a souvislosti, kategorie a kla-
sifikace, principy a generalizace, teorie, modely, struktury). Ak-
ceptovatelny je i opacny postup, kdy porozuméni matematickym
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koncepttim podporuje proceduralni dovednosti. Jako uditelé ma-
tematiky bychom méli mit na paméti, Ze mnozi zaci za¢inaji ché-
pat vztahy a souvislosti teprve ve chvili, kdy jejich mozek ob-
sahuje urc¢itou sumu znalosti ziskanych proceduralné. Podle Hej-
ného (2014) se ve skolni matematice nadmérné zduraziuje osvo-
jeni proceduralnich znalosti a zanedbava se rozvoj konceptualnich
pristupd k problémim. ,V disledku toho pak zak neni schopen
vidét problém jako celek a jeho TeSitelska strategie spociva v hle-
dani té Casti problému, ke které ma ve své paméti kalkulativni
procedury“ (Hejny, 2014, s. 94). Hejny (1999, s. 52) poukazuje
,ha dtlezitost proceptualniho transferu, ke kterému dochézi ve
védomi zéka, kdyZ procesudlné vnimanou situaci (napf. ndsobeni)
uchopi konceptudlné (tridda Cisel ve vzdjemnych vztazich), nebo
konceptualné vnimanou situaci uchopi procesualné®.

3. Problémy Zakh pri provadéni nasobeni pri-
rozenych cisel

Nejcastéjsi problémy zakt pfi provadéni nasobeni prirozenych ¢i-

sel jsou dle Blazkové (2017) a Blazkové et al. (2007) nasledujici:

1) Nepochopeni vyznamu operace nasobeni.

2) Zaménovani operace nasobeni a zapisu €isla, napt. 7-7 =77
nebo 5 -8 = 58.

3) Chybovani pfi vyvozeni nasobeni; dominantni je pro zaky
jeden Cinitel, napt. 4-8 =4+4+4+4.

4) NerozliSovani mezi rozvojem &isla v desitkové soustavé a na-
sobenim, napt. 12-4=1-10+2-4 = 18 nebo 52-3 =50 +
+2-3=56.

5) Uceni se zdkladnim spojtim operaci zpaméti bez porozumé-
ni. Zak memoruje pamétné spoje pro nasobeni bez pocho-
peni jejich vyznamu.

6) Pouzivani pouze Fady ndsobkl a neschopnost naucit se spoje
nezavisle na fadé nasobki.
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7) Zafixovani chybnych spoji, napi. 6 - 8 = 52.
8) Zaména operace nasobeni za s¢itani, napf. 6-3 = 9.

9) Zaména nékterych zdkladnich spoji pro nésobeni, napf. 6 -
-8 = 42 nebo 9 - 8 = 64. Nejcastéji se jedna o Cisla 42, 48,
54, 56, 63, 64.

10) Nezvladnuti schématu pisemného algoritmu pro nasobeni.

4. Metodologie

Cilem predlozené kazuistiky je ilustrovat na konkrétnim ptikladu
potize zaka 5. ro¢niku s SPU, které se objevily v souvislosti s ope-
raci nasobeni v oboru malé nasobilky, analyzovat pri¢inu problému
dostatecné zvladat toto matematické ucivo a na zakladé toho najit
vhodna reedukacni cvic¢eni vedouci k nadpravé. Predlozeny text by
mohl byt uZitedny pro uditele 1. stupné ZS, poradce ve vzdélavani
a pro individualni préaci se zadky s SPU v ramci doucovani.

Data pro zpracovani pripadové studie byla sbirana po dobu de-
viti mésicti, v priabéhu kterjch byl zak sledovan autorkou tohoto
¢lanku. Obsahem datového souboru jsou vypovédi rodi¢a i sa-
motného Zaka, jeho Skolni vykony a slovni projevy a poznamky
z intervenci. Béhem individuélni prace s respondentem autorka
od pocatku smérovala k nalezeni a analyze oblasti matematického
uciva, které zakovi Cinily potize. Na zakladé pfedchozi analyzy
byly zvoleny vhodné postupy a reedukacni cviceni, o kterych au-
torka predpoklddala pfipadnou napravu identifikovanych obtizi.
Informace pro analyzu celé kazuistiky byly vybrany z tohoto roz-
sahlého souboru dat. Snahou autorky v roli ucitele a vyzkumnika
bylo pomoci zakovi prekonat problémy s nasobenim, které se ob-
jevily v dtsledku zakovy SPU.

Z hlediska vyzkumného pfistupu byla zvolena deskriptivni a in-
strumentalni pfipadova studie (Mares, 2015). Deskriptivni p¥ipa-
dové studie se pouziva ,.k podrobnému, komplexnimu popisu néja-
kého jevu redlného zivota v tom kontextu, v némz se bézné vy-
skytuje a probiha“ (Mares, 2015, s. 121). V roviné instrumentaln{
se jedna o pripad, kdy ,chce vyzkumnik prozkoumat konkrétni



114 JITKA PANACOVA

podoby néjakého obecného jevu. Vyhleda jeden nebo nékolik pfi-
padi, které tento obecny jev reprezentuji, a diikladné je prostu-
duje* (Mares, 2015, s. 121). Zkoumanym jevem zde byl problém
nasobeni v oboru malé nasobilky u zaka 5. roéniku ZS s SPU.
Réamec pripadové studie se fidil témito otazkami:

a) S jakymi potiZzemi se zdk pfed intervenci potykal pfi néso-
beni pfirozenych ¢isel?

b) Existuji zmény smérem k odstranéni potizi béhem inter-
vence?

5. Piipadova studie: Zak 5. ro¢niku s problémy
pri nasobeni prirozenych cisel

Tato ¢ast prispévku zpracovava pripadovou studii zéka 5. ro¢niku

(11 let), ktery vykazuje dlouhodobé problémy s operacemi néso-

beni a déleni prirozenych ¢isel.

Ve svych t¥ech letech Jakub (jméno je smyslené) poprvé na-
v8tivil pedagogicko-psychologickou poradnu (déle jen PPP) z du-
vodu adaptaénich potizi p¥i nastupu do MS a s potizemi s udrze-
nim pozornosti. Pii nastupu do 1. roéniku ZS vykazoval Jakub
neklid a nesoustfedénost ve Skolnim prostiedi, pomalé pracovni
tempo a $patné spolupracoval s pani ucitelkou. V pribéhu skolni
dochéazky byl Jakub v PPP diagnostikovan jako dyslektik a dysor-
tografik, pricemz tyto poruchy se projevily jeho pomalym a tézko-
padnym ¢tenim, zdménou ¢i vynechavanim nékterych pismen pii
¢teni, stalym slabikovanim ¢i hlaskovanim. U pisemného projevu
byla patrné grafomotorickd neobratnost a vysoka chybovost (chy-
béla diakritika, objevovaly se gramatické chyby a zdména pismen).
Problémy spojené s popsanymi poruchami uc¢eni se dale negativné
projevovaly v dalsich Skolnich predmétech, tedy i v matematice.
PPP doporucila na zakladé diagnostiky fadu podpurnych opatieni
a doporuceni pro doméci pripravu i pro skolni vjuku. Proti této
skutec¢nosti Jakub dosahoval nadprimérnych vysledki u zkousek
zaméfenych na troven slovni zasoby a abstraktniho mysleni; jeho
rozumové nadani se celkové nachéazelo v pasmu vyssiho primeéru
ve prospéch verbalnich schopnosti.
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S prihlédnutim ke specifickjm porucham uceni se zacaly u Ja-
kuba postupné s nastupem do Skoly objevovat a nésledné pro-
hlubovat potize v matematice zpisobené dyslexii a dysortografii.
Bylo zfejmé, ze Jakub v matematice zaostava. Na zacatku 5. roc-
niku navstivil s rodi¢i autorku tohoto ¢lanku s zadosti o indivi-
dudlni praci s cilem zmirnit problémy, které se u néj vyskytly pii
zvladani matematického uciva. Tyto problémy se dle rodic¢t tykaly
prevazné operaci nasobeni a déleni prirozenych ¢isel s dopadem na
feseni slovnich tuloh.

Diagnostika Jakubovych potizi v matematice

Béhem intervence probéhla nejdfive diagnostika piipadnych Ja-
kubovych potizi v matematice. Pfi individualni praci s zdkem se
autorka zamétila nejdiive na to, jak zak zvlada zékladni pocetni
operace s prirozenymi ¢isly, pficemz vychéazela z metodickych tad
popsanych v Blazkové (2017). V ramci diagnostiky byly zjistény
nasledujici fenomény:

e Operace sé¢itani a odc¢itani prirozenych ¢isel — v této
oblasti nebyly zaznamenany zadné zévazné potize. Jakub
ovladal pamétné s¢itani i odéitani pfirozenych ¢isel v oboru
do 100. Rovnéz ovladal pisemny algoritmus pro s¢itani i od-
¢itani prirozenych Cisel i pro vyssi rady.

e Nasobeni prirozenych é&isel — nejprve bylo zjisténo, Ze
Jakub nechape podstatu nasobeni prirozenych c¢isel; nedo-
kazal urcit vysledek napfiklad tlohy 3 -5, ani nebyl schopen
si pod timto symbolickym zapisem cokoli predstavit, neznal
zékladni spoje malé nasobilky. Neumél vyjmenovat ¢iselnou
fadu malé nasobilky daného ¢isla. Operace nasobeni se u Ja-
kuba jevila jako velky problém, zejména se objevily obtize
1), 6) a 9) uvedené vyse.

e Déleni prirozenych ¢isel — problémy s nasobenim se pro-
mitaly i do operace déleni. Jakub zpoc¢atku nechépal vyznam
této operace. Neznalost malé nasobilky jej rovnéz dale limi-
tovala pfi feseni tiloh na déleni analogicky jako pfi nasobeni.
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¥

Napravna opatfeni pro odstranéni zjisténych potizi pii
nasobeni prirozenych ¢&isel

Béhem individualni prace s Jakubem byly identifikovany potize
pri nasobeni a déleni pfirozenych ¢isel. V dalsim textu se vsak za-
méfime pouze na jednu z téchto operaci — na nasobeni. Pochopeni
podstaty operace nasobeni a zvladnuti spoji pamétného nasobeni
prirozenych ¢isel v oboru nésobilek je nezbytnym predpokladem
k dspésnému pokracovani v dalsim uc¢ivu (déleni pfirozenych ¢i-
sel v oboru nésobilek i ndsobeni a déleni mimo obor nésobilek).
V soucasné dobé se nasobeni vyvozuje na zakladé s¢itani nékolika
sobé rovnych séitanct. Pro Jakubovo Gspésné zvladnuti této ope-
race a jeji vyuzivani v dalsim ucivu zvolila autorka ¢lanku postupy
navrzené Blazkovou (2020), shrnuté do faktort a)-h) popsanych
vyse v textu. Podrobné navody a reedukacni cviceni z publikaci
Blazkové (2015; 2017) a Blazkové et al. (2007) se rovnéz velmi
osvédcily, nicméné béhem intervence bylo tfeba také respektovat
Jakubovu individualitu.

V ramci napravnych opatieni bylo s Jakubem nejprve opako-
vané vyvozeno nasobeni prirozenych cisel na zékladé sc¢itani né-
kolika sobé rovnych séitanci, pti kterém autorka vychazela z dra-
matizaci a z konkrétnich, Jakubovi blizkych, situaci. Ilustrujme
tento postup na nasledujicim prikladu:

Maminka da kaZdému ze svych ctyr déti dva bonbony. Kolik
bonbont dd détem celkem?

Déti: A B C D
Bonbony: - OO OO OO OO
2 + 2 4+ 2 + 2 = 38
4-2=8

Takto pak byly postupné vyvozovany dalsi spoje pro nasobeni.
Byl kladen diiraz na podstatu nasobeni a na to, aby si Jakub uvé-
domoval, co se s Cisly pfi nasobeni déje. Jakub se neustale vracel
k manipulativnim ¢innostem a zapisoval prislusné pamétné spoje.
Autorka zaznamenala, Ze tyto opakované postupy mély na Ja-
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kuba pozitivni dopad. Jiz béhem prvni intervence byl schopen za-
psat pamétné nasobilkové spoje pro konkrétni situace. Naptiklad
u ulohy ,,V ohradé se pase 5 koni, kolik maji dohromady nohou?*
Jakub spravné zapsal spoj 5 - 4.

Navzdory tomu, Ze po této intervenci si Jakub postupné uvé-
domoval podstatu nasobeni a umél zapsat pfislusny spoj pro vy-
branou situaci, neumél uréit spravny vysledek tlohy. Naptiklad
u predchozi tlohy o konich nedokézal na otazku ,Kolik maji
dohromady nohou?“ spravné odpovédét, prestoze pamétny spoj
urcil.

Ve druhé fazi vyucovaciho procesu, kdy jiz Jakub chéapal vy-
znam operace nasobeni, se autorka zaméfila na pamétné zvlad-
nuti nezbytného uciva, které vsak bylo tfeba provadét po malych
krocich, aby se Jakub nezahltil jeho velkjym mnozstvim. Pfechod
k pamétnému zvladnuti malé nasobilky se i nadéle opiral o kon-
krétni pfedstavy, Jakub zacal jednodussimi nasobilkami ¢isel 2, 3,
4, pricemz byl kladen diraz na jejich neustalé procvicovani. Spo-
lehlivé si vsak Jakub zapamatoval jen nékteré nasobilkové spoje
(napf. 6 -4 = 24, 5-5 = 25, 6 -6 = 36) a bez problému byl
schopen vyjmenovat pouze nasobilkovou fadu ¢isla 2. Nasobil-
kova tada ¢isla 3 a vyse jiz Jakubovi cinila potize. Veskeré né-
sobeni se u Jakuba jevilo stejné; vyjmenovaval postupné vsechny
nasobky daného ¢isla, coz doprovazel ukazovanim si na prstech
a opakovanym pricitdnim jednoho z Cinitelt. V této situaci Ja-
kub setrvéval po celou dobu intervence (devét mésiclt), prestoze
v ramci reedukace bylo vyuzito mnohych postupt, cviceni, prak-
tickych prikladd a didaktickych her dle doporuceni Blazkové napf.
v (Blazkovd, 2017).

K pochopeni podstaty nasobeni prostfednictvim opakovaného
vyvozeni sice doslo pomérné rychle, dile vsak ani po deviti mési-
cich doucovani nebyl Jakub schopen zvladat zakladni nasobilkové
spoje a vyjmenovat zpameéti nasobilkovou fadu ¢isla 3 a vyse bez
pouziti prsti a postupného pri¢itani ¢initele. Neustalé procvico-
vani nasobilky, snaha o jeji zvladnuti a opakujici se vyjmenova-
vani nasobilkové fady s obcasnymi chybami pro jakykoli spoj byly
pro Jakuba po celou dobu intervence velmi naro¢né, odrazujici
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a Casto vycerpavajici. Tyto skutecnosti koresponduji s pohledem
Portesové (2011), Ze zak s dyslexii vykazuje deficit ve schopnosti
rychlého vybavovani pojmi z dlouhodobé paméti, ktery, jak se
zda, se u Jakuba projevil pravé v oblasti uciva souvisejiciho s na-
sobenim.

U algoritmu pisemného nésobeni si Jakub rychle osvojil po-
stup a zapis ¢isel do schématu. V prabéhu algoritmu, ktery vy-
zaduje znalost pamétného nasobeni, Jakub pocital v nasobilkové
fadé s pouzitim prsti. Byl vSak schopen alespon timto zptisobem
pisemné vynasobit viceciferna ¢isla.

6. Zavér

Problematika specifickych poruch uceni se stala pfedmétem z4jmu
pedagogickych pracovniki, rodic¢ti i Sirsi vefejnosti. VEasnou dia-
gnostikou potizi, které se u zakt v matematice objevi, a vhod-
nou volbou reedukacnich a kompenzacnich postupt usetiime zaka
mnoha nedorozuméni, k nimz muze pfi vyuce matematiky dojit.

Clanek je vysledkem nékolikamési¢ni intervence s Zadkem 5. roc-
niku, u kterého se projevovaly vyukové problémy v matematice
s pfimou néavaznosti na jeho specifické poruchy uceni — dysle-
xii a dysortografii. Konkrétni potize v matematice se objevovaly
v souvislosti s nasobenim pfirozenych ¢isel v oboru malé naso-
bilky. V ramci pfipadové studie byla podrobné popsana intervence
se zakem, jejimz smyslem bylo diagnostikovat potize objevujici
se v matematice, analyzovat pfi¢inu problémut dostate¢né zvladat
toto matematické ucivo a na zakladé toho najit vhodné reedukacni
a kompenzacni postupy vedouci k naprave.

Nyni mtZeme odpovédét na nasi otdzku (a), s jakymi potizemi

se zak pred intervenci potykal pfi nasobeni pfirozenych ¢isel:

1. Nepochopeni podstaty nasobeni pfirozenych ¢isel — co to je
a co se tim pocita.

2. Nejasna predstava vyznamu napiiklad tlohy 3 - 5, neschop-
nost cokoli si pod timto symbolickym zapisem predstavit.
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3. Neznalost malé nasobilky.

4. Neschopnost vyjmenovat ¢iselnou fadu malé nasobilky da-
ného disla.

Druhé otazka (b) se ptala, zda existuji zmény smérem k odstra-
néni potizi béhem intervence. Po opakovaném vyvozeni nasobeni
prirozenych cisel, pfi kterém se vychazelo z dramatizace, mani-
pulativni ¢innosti a ze situaci zakovi blizkych, doslo v pomérné
kratké dobé k pochopeni podstaty nasobeni a v souvislosti s tim
se vyjasnila i pfedstava vyznamu ulohy naptiklad 3 - 5. Pamétné
zvladnuti dalsiho nezbytného uciva se realizovalo az ve druhé fazi
viukového procesu v pomaljch krocich. Zak se béhem nésleduji-
cich deviti mésicti naucil vSechny ¢iselné fady malé nésobilky, je-
jich odfikavani vSak doprovéazel stalym ukazovanim si na prstech
a opakovanym pri¢itanim jednoho z ¢initel. Bez této opory nebyl
schopen nasobilkovou fadu vyjmenovat. Ze spojt malé nasobilky
si pamatoval pouze nékteré. U algoritmu pisemného nasobeni si
zak postup osvojil véetné zapisu ¢isel do schématu, ale v pribéhu
algoritmu, ktery vyzaduje zvladnuti pamétnych spojii, stale poci-
tal v nasobilkové fadé s vyuzitim prsta.

V souvislosti s timto zvlastnim piipadem upozoritujeme na
fakt, Ze existuje fada déti s poruchami uceni dyslexii a dysor-
tografii, které se v matematice potykaji s ndsobenim pfirozenych
¢isel podobné, jako bylo popsdno v uvedené kazuistice. Analogicky
piipad zéka byl zkouméan a popsan v pfipadové studii v publikaci
Budinové a Pandcové (2022). Obé tyto kazuistiky ukazuji, ze i pfes
velkou snahu vyucujicich, rodi¢t a lektord s vyuzitim mnozstvi re-
edukacnich a kompenzacnich postupi nemusi u zaka s uvedenymi
poruchami uceni dojit k pamétnému osvojeni spoji malé néso-
bilky, pfestoze vyznam této operace chapou.
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Abstract

The article aims to present, based on a selected case study, the
difficulties that 1st-grade students with specific learning disabili-
ties may encounter in mathematics and to point out how it can
be challenging for them to master the operation of multiplying
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natural numbers in the area of small multiplication tables. This
is a known issue in mathematics education and the article relates
it to specific learning disorders. A selected case study illustrating
this issue could be inspiring and useful for elementary school tea-
chers and educational researchers.
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