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vyucovani

EVALUACIA A HODNOTENIE VO
VYUCOVANI MATEMATIKY,
SUCASNE SVETOVE TRENDY

2. cast

Viadimir Burjan, Bratislava

V 1. &asti prispevku, ktord bola uve-
rejnend v minulom ¢&isle, som informo-
val o medzindrodnej konferencii na té-
mu Hodnotenie vo vyulovani matema-
tiky a jeho vplyvy, ktord sa konala na
podnet Medzindrodnej komisie pre vyu-
¢ovanie matematiky (ICMI) v aprili 1991
v Spanielsku. V tejto druhej asti sa po-
kisim sformulovat niekofko zakladnych
vieobecnych trendov v danej oblasti tak,
ako som ich vypozoroval z referatov a dis-
kusii na uvedenej konferencii.

1. Od subjektivheho hodnotenia
k objektivizovanému hodnoteniu
podopretému tedriou

V  niektorych krajinach (vratane
CSFR) je hodnotenie vedomosti Ziakov
ponechané vyluéne na uéitefov, ktori Zia-
kov uéia. Takéto hodnotenie moéze byt
problematické nielen tym, ze ucitel je
v hodnotiacej situacii zaujaty (uvedomu-
Je si, Ze nepriamo hodnoti aj vlastni pra-
cu), ale aj tym, Ze ulitelia zvaésa nie si

na hodnotenie Ziadnym spésobom odbor-
ne pripravovani (ani polas vysokoskol-
skej pripravy, ani neskor v priebehu pra-
xe). Désledkom je, Ze kazdy uéitef hodno-
ti Ziakov podfa vlastnych subjektivnych
predstdv o tom, éo a ako by mal u Zia-
kov hodnotif. To méze viest k tomu, Ze
sa ulitef pri hodnoteni zameriava na ne-
podstatné veci, Ze nepouziva primerané
techniky, %e je bud prili§ naroény, alebo
naopak prili§ mierny, Ze jeho hodnotenie
nie je validné ani reliabilné. Takéto sub-
jektivne hodnotenia jednotlivych uéitefov
potom nie je mozné zmysluplne medzi se-
bou porovnavat. Vsetky uvedené dévody
vedi k tomu, Ze sa v mnohych krajinach
pokusaji o odbornd pripravu uéitefov
v otazkach hodnotenia a ich usmernenie
v tejto oblasti (napriklad vypracovanim
Standardnych hodnotiacich technik, ktoré
st vietci uéitelia povinni pouzivat). Tak-
to ,centrdlne“ odporiiéané techniky sa od
beznych metdd pouzivanych uéitefmi od-
liSuju aj tym, Ze si podopreté najnovsimi
poznatkami didaktiky matematiky, peda-
gogiky, kognitivnej psycholégie a pod.

2. Od globélneho hodnotenia k dife-
rencovanému (od skaldra k vektoru)

Trend siivisi so snahou preniknit hlb-
sie do kognitivnych mechanizmov uéenia
sa matematiky a s usilim éo najpresnej-
sie lokalizovat pripadné nedostatky, ale aj
zaznamenaf progres.

Diferencovanie hodnotenia sa méze
diat bud podfa jednotlivych partii u¢iva &i
matematiky (v podstate britsky model),
alebo podfa jednotlivych druhov kogni-
tivnych operacii. Najzakladnejsie struk-
turovania, ktoré sa vyskytuju, rozlisuji:
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1. konceptuédlne porozumenie (iroveii

osvojenia si pojmov),

2. zvladnutie ¢&innosti (operacii, pro-

cedir, algoritmov).

Velmi &asto este pribidaju:

3. stratégie rieSenia problémov,

4. vrovel argumentacie.

Mnohé skolské systémy aj po zave-
deni diferencovaného hodnotenia Ziakov
(v podobe vektora) nadalej pouzivaji vy-
sledné hodnotenie vo forme jednej znam-
ky (stupiia), ¢im vznikd problém agre-
gécie (skombinovania) diel¢ich hodnote-
ni do jedného stupiia (priradenie skaldra
vektoru).

3. Od hodnotenia vzfahujiceho vy-
sledky individudlneho Z%iaka k ne-
jakej standardizovanej kvantitativ-
nej norme (norm-referenced assess-
ment) ku hodnoteniu vysledkov Ziaka
podla jednotlivych kritérii (criterion-
referenced assessment)

Vyber kritérii je jednym z kRi¢ovych
problémov hodnotenia. Zvaésa vychddza
z ciefov vyudovania a z istej tedrie kogni-
tivnych mechanizmov uéenia sa matema-
tiky. KedZe existuje mnoho roznych teérii
a ciele vyuéovania matematiky si for-
mulované v jednotlivych krajinach rézne,
existuje Siroké spektrum réznych sad kri-
térii, podfa ktorych si Ziaci hodnoteni.

4. Od externého hodnotenia k inter-
nému (prip. s externou moderéciou)

V mnohych krajinich (najma USA,
Kanada, Velkd Britdnia, ...) mi exter-
né hodnotenie dlhoro¢né tradicie. naj-
valie rozmery a tieZ najvacsiu ,,dege-
neraciu® dosiahol ,testovaci priemysel“
v USA. Len pre zaujimavost niekofko &i-
sel: V USA bolo vlani zadanych asi 200
miliénov {externych) testov; kaidy Ziak

230

pisal za rok asi 2,5 testu a pocas Stu-
dia absolvuje asi 30 testov. Existuji de-
siatky profesiondlnych institicii (agentur,
firiem), ktoré produkuju, zavadzaji a vy-
hodnocuji matematické (ale aj iné) testy
na rdznych drovniach (regionélnej, $tat-
nej, ...). Na tento ,testovaci boom“ za-
reagoval trh bohatou ponukou kurzov,
ktoré pripravuju Ziakov na dobré absol-
vovanie testov (tento ,,coaching® spoéiva
o. i. v psychologickej priprave na podava-
nie vykonov v zafazovych situaciach, na-
vodoch na eliminaciu nespravnych odpo-
vedi a pod.). Za niektoré takéto kurzy sa
plati az 800 USD. Je to ale dobra investi-
cia, nakolko vysledky v testoch sa s &love-
kom fahaji cely Zivot (dobré, ale aj zlé!).

Podobny ,testovaci osial“ vladne v sii¢as-

nosti aj vo Velkej Britanii, kde sa hodnoti

vietko, aj samotné hodnotenie, aj hodno-
tenie hodnotenia (atd. ad absurdum).
Externé hodnotenie ma svoje vyhody

i nevyhody. Za vyhody moZno povazovat

napr.:

- zabezpeéenie rovnakych - podmienok
pre hodnotenie vsetkych ziakov,

— moznost vzajomne porovnavat vysled-
ky ziakov, tried, §kol, regionov medzi
sebou,

- vaisiu objektivnost (pomerne mali
moznosf zdmerného skreslenia vysled-
kov. uéitefmi), ‘

- vonkaj$iu kontrolu prace utitefov a
skol.

Za nevyhody externého hodnotenia sa

povaZuje napr.:

— nutnost obmedzit sa iba na isté formy
hodnotenia (napr. len pisomné) a na
isté typy tloh (zvaésa multiple-choice,
t.j. s vyberom odpovedi); tym rezigno-
vat na testovanie niektorych vyznam-
nych abilit,

— prilisnd hromadnost testovania neu-
moziuje jeho dostatoénu individualiza-
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ciu (nielen vo fize testovania, ale najma
vo faze analyzy vysledkov a ich komu-
nikacie),

- velka finanénd naroénost a naroénost
na materilne a technické vybavenie,

- rézne negativne vplyvy na uéitefov

i #iakov.

Tento trend méze z pohfadu nasich
podmienok pdsobit prekvapivo: my Ziad-
ne skisenosti s externym hodnotenim ne-
mame — u nds je tradiéne vsetko hod-
notenie interné. Osobne sa vSak nedo-
mnievam, Ze tu mame pred inymi kraji-
nami naskok, Ze postupne prichadzaji na
to, ¢o my davno vieme a praktikujeme.
Som presvedéeny, Ze externé hodnotenie
v adekvatnej podobe ma svoje opodstat-
nenie a Ze jeho formativny vplyv na uéi-
tefov je nie¢o velmi cenné, ¢o fazko mozno
nahradit.

5. Od ndzorového hodnotenia, kto-
ré je vidy iba ukoné&enim vyuky, ku
priebeZnému hodnoteniu, ktoré je
organickou sii¢asfou vyudby

V tradiénej skole je hodnotenie zvadsa
zavi§enim vyuéovania istého tematického
celku (TC), prevlida teda tzv. suma-
tivne hodnotenie aplikované po preb-
rani daného TC. V mnohych krajinich
Je dnes zjavna tendencia posilnif aj iné
funkcie hodnotenia, najma jeho diagnos-
tickd a formativnu funkciu. Diagnos-
tické hodnotenie mozno vyu#it pred za-
¢iatkom, resp. na zaéiatku preberania
nového TC a jeho iilohou je podat éo
najpresnejsi obraz o tom, ako je Ziak pri-
praveny na prijatie nového poznania (&i
ma potrebné zédkladné vedomosti, do akej
miery ma jednotlivé pojmy prediferenco-
vané, & ich nemd ovlastnené deformova-
ne a pod.) Formativne hodnotenie sa
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moZe uplatnif priebeZzne, po&as prebera-
nia TC a jeho hlavnou funkciou je dat
informaciu Ziakovi o stave jeho vedomosti
a optimalizovat jeho dalsie uéenie. Tymto
hodnotenim sa vlastne Ziak uéi.

6. Od testovania faktografickych ve-
domosti k testovaniu porozumenia
a schopnosti aktivne pracovat s po-
znatkami; od hodnotenia ni%$ich
zruénosti a ndcvikovych <&innosti
(lower-level-skills) k hodnoteniu vys-
gich kognitivnych abilit (high-order-
abilities)

Prilisné akcentovanie externého hodno-
tenia vo forme tandardizovanych testov
(prevaine s otdzkami s vyberom odpove-
di) viedlo k prilisnej orientacii na testova-
nie niZ8ich zruénosti a nacvikovych éin-
nosti (napr. zvladnutie zakladnych arit-
metickych operdcii, algoritmickych ¢&in-
nosti a pod.) a k nedoceneniu vyssich kog-
nitivnych ¢innosti. Casto sa overovali fak-
tografické vedomosti, a teda najma pamat
#iakov. V siiéasnosti je naopak badatefna
velkd snaha vytvorit techniky umoziiuju-
ce diagnostikovat a hodnotif aj niro¢né
intelektuédlne procesy. Mnohé testy su zo-
stavené pod heslom ,'To, ¢o $tudenti za-
bidaji, nids nezaujima“. Tito tendencia
sa prejavuje aj v zavadzani tzv. open-
book exams, t.j. skusok, pri ktorych #ia-
ci moézu pracovat s uéebnicami a dalfou
literatirou.

Priklad klasickej iulohy, ktord testuje
faktografické vedomosti:

1. Napis znenie Tilesovej vety.

Priklady iloh, ktoré testuji hibku po-
chopenia vety:

1. Amfitedter ma tvar polkruhu, na obvode
ktorého sedia divaci a na priemere ktorého
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je p6édium. Ktory z divikov vidi pédium
pod najvasim zornym uhlom?

2. Definujte kruznicu bez pouzitia pojmov
»vzdialenost“ a ,,dl'ika dsecky“.

3. Ako sivisi Tilesova veta s konstrukciou
dotyénic ku kruznici z daného bodu?

7. Od takmer vylu¢ného hodnote-
nia prostrednictvom pisomnych tes-
tov ku 3irokému spektru hodnote-
nych aktivit: priebe?nd praca Zia-
kov na vyuéovani, skupinovd pra-
ca, praktickd préaca, projekty, vlast-
né malé matematické bddania (in-
vestigations) a pod.

Tzv. Cockroftova sprava z roku 1982
([3]) podala hlboki analyzu stavu vy-
ulovania matematiky vo Velkej Brita-
nii. Obsahovala okrem iného vypoéet
roznych aktivit, ktoré koncom 70. rokov
absentovali na hodinich matematiky vo
Velkej Britanii a ktoré autori povazova-
li za vhodné do nich zaviest. Boli medzi
nimi napriklad praktickd a experimental-
na préca, rieSenie netradiénych (ndrog-
nejsich) iloh, vlastné malé matematické
badania, projekty, praca v skupinéch atd.

Dnes uZz moZno konstatovat nielen to,
Ze sa tieto druhy aktivit udomadcnili na
hodinach matematiky vo Vefkej Britanii
aj v mnohych inych krajindch, ale aj to,
Ze sa stali organickou siéastou hodno-
tenia Ziakov. Ako priklad uvedme hod-
notenie projektov (,investigative pro-
Jject®), ktoré si od sk. roku 1989/90 po-
vinnou sui¢asfou vyulovania matematiky
v tasti australskych §koél (vo Victorii). Ide
o samostatni pracu Ziaka na dani té-
mu, ktori si zvoli sam alebo si ju vyberie
z mnozstva navrhov. Na spracovanie pro-
jektu ma zhruba 10 tyzdiiov ¢asu. Mys-
lienka projektov nie je nova a v mnohych
skolskych systémoch patri k beZne pou-
zivanym formam vzdeldvania. Na§ medzi
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ne Zial nepatri. Aj preto by bolo potrebné
venovaf projektom ovela viac pozornosti,
nez dovoluje tento kontext. Tu len pozna-
menajme, e ide o velmi efektivnu for-
mu neformalneho vzdeldvania, kde exis-
tuje prirodzend motivicia Ziakov, Ziaci si
pocas prace na projekte permanentne ak-
tivni, uéia sa kooperovat, delit si pracu,
komunikovat vlastné myslienky, klast si
sami otazky, pisomne formulovat ziskané
poznatky atd. Ked sa ndm podari vhod-
ne zvolit tému projektu tak, aby k jeho
vypracovaniu bolo potrebné uéivo, kto-
ré mame so Ziakmi prebrat, umoziuje ta-
to forma vyuéovania dosahovat vytycené
vzdeldvacie (i formativne) ciele po viet-
kych strankach efektivnejsie nez klasické
vyudovanie.

Ukdzka moZinych vychodzich bodov
projektu na tému ,,Periodicita®:

Kalenddre, astronémia (pohyby planét,
komét, ...), priliv a odliv, dizka dia, bio-
rytmy, vilny — zvuk, voda, svetlo, elektric-
ky prid a jeho vlastnosti, mechanizmy pro-
dukujice periodicitu (spirografy, Lissajouso-
ve krivky, ...), periodické javy v ekonomike,
periodické tapety, parketaze, krystdly, arit-
metika zvyskovych tried, periodické funkcie,

Projekty st hodnotené, a to interne
(ucitePmi matematiky) s externou verifi-
kaciou(moderaciou), ktori vykona skupi-
na uéitefov z réznych skol. Zmyslom veri-
fikacie je zabezpeéit rovnaki tirover hod-
notenia na vietkych skolach. Pre ufahge-
nie prace uéitefov bol vypracovany formu-
lar (pozri tabufku I), na ktorom zazna-
menavaji hodnotenie ziakovho projektu.
Je zaujimavé véimnit si polozky, ktoré na
projekte hodnotia.

8. Od otazok s vyberom odpove-
di (multiple-choice) k otdzkam s tvor-
bou odpovedi (open-response) a do-
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Tabulka I.

Urovei
Cinnost ziaka
atribiit prace

vys. str.
niz. neprejav.

Priebeh vyskumu:
1. rozpoznanie vyznamnych
informacii
2. zhromaidovanie potrebnych
informacii
3. analyzovanie informécii
4. interpretovanie a kritické
hodnotenie vysledkov
5. logickosf postupu
6. sirka alebo hibka bidania
(investigation)
Matematicky obsah:
7. matem. formuldcia (interpre-
ticia) problému, situicie
8. relevantnost pouzitého
matemat. aparitu
9. troveii (niroc¢nost)
pouzitej matematiky
10. pouzivanie matem. jazyka,
symboliky a konvencii
11. porozumenie a interpreticia
pouzitej matematiky
12. spravnost, adekvatnost
pouzitej) matematiky
Komunikacia
13. jasnost ciefov projektu
14. definovanie pouzitych
mat. symbolov

15.
16.
17.

zhodnotenie bidania a zdvery
zhodnotenie zdverov
usporiadanie a Struktira

materidlu

konca k otdzkam s otvorenym kon-
com (open-ended)

Priklad otdzky s volbou odpovedi
(multiple-choice):

Trojuholnik ABC, v ktorom |AC| =
= |BC| = 8, m4 najvacsi obsah, ak sa vefkost
uhla pri vrchole C rovna
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(A) 45 stupiiom
(C) 72 stupiiom
(E) 108 stupiiom

(B) 60 stupiiom
(D) 90 stupiiom

Priklad otizky s tvorbou odpovedi
(constructed response):

Dokiite, ze v kazdom konvexnom devafu-
holniku existujui aspon dve uhloprie¢ky, ktoré
spolu zvierajui uhol mensi ako 7 stupiiov.

Priklad otazky s otvorenym koncom
(open-ended):

Popis nejaké zaujimavé vlastnosti tejto ta-
bulky ¢isel:
1 3 6 10 15 21

2 5 9 14 20
4 8 13 19

7 12 18
11 17

16

Opat trend v nasich podmienkach
prekvapujici: v nasom vzdelavacom sy-
stéme zatial otdzky s vofbou odpovedi
vyznamnej§iu lohu nikdy nehrali a s vy-
nimkou niektorych didaktickych testov
(a kedysi pouzivanych REPEXov) sa ne-
pouzivaju. Vo valsine zdpadnych krajin
viedla k rozsireniu tohto typu uloh pra-
ve prax velko-rozmernej evaluacie kvali-
ty vzdeldvania. Ked chceme zadat test
desaftisicom Studentov a potom ho cen-
tralne vyhodnotif, sme z praktickych
doévodov viac-menej niteni uchylit sa
k tomuto typu otazok. Treba vSak po-
dotkniit, ze aj tu existuji vefké rozdie-
ly medzi ,inteligentnostou® jednotlivych
testov a kategorické zavrhovanie otdzok
formatu ,,multiple-choice“ rozhodne nie
je na mieste.

9. Od ,abstraktnych“ matematic-
kych iloh ku kontextovym tloham;
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od teoretickych iloh k aplikaénym
tdlohdm

Pod ,abstraktnymi“ matematickymi
tilohami tu rozumieme ilohy, ktoré po-
jedndvaji vyluéne o matematickych ob-
jektoch, o ich vlastnostiach a vzfahoch
bez zjavnej vazby na nejaky problém re-
alneho Zivota. ako priklad by mohli shizif
ulohy typu:

* V priestore si dané tri body Ala,b,c],
B[d,e, f], Clg, h, 1]. Urcite &isla z, y, z tak,
aby bod D[z,y,z] bol s bodmi A, B, C
komplanarny. ,

* Kolko je kombindcif stvrtej triedy z 9 prv-
kov?

Pod ,kontextovymi“ tilohami rozumie-
me ulohy, ktoré pojednévaji o objektoch
realneho sveta, alebo maji zjavni vazbu

" na nejaky problém z redlneho Zivota. Ma-
tematika v nich teda slizi ako jazyk na
formulovanie problému a ako metéda na
jeho rieSenie. Aj vysSie uvedené ,abst-
raktné“ ilohy moZno preformulovat do
»kontextove}“ podoby:

* Obdiznikovy stél m4 tri nohy dlhé 96, 98,
99 cm. Ak4 dlhd ma byt stvrtd noha, aby
sa stol nekyval? (Mbze stif krivo.)

(»Kontextovost“ nesmieme zamieriaf
s ,aplikovatelnostou“. Uloha o nohach
stola je kontextova, pretoze v nej vystu-
puju objekty redlneho sveta — m4 isty
»dej“. Nejde vsak o aplikiciu matema-
tiky, nakolko situicia, kedy md stél tri
rozne dlhé nohy a treba mu dorobit stvr-
tu sa v praxi azko vyskytne.)

* Na listkoch mestskej dopravy je 9 policok,
znehodnocovaé v autobuse styri z nich pre-
dieruje. Kolko existuje rozne oznacenych
listkov?

10. 0d iloh testujicich jednu kon-
krétnu vedomosf alebo abilitu ku
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komplexnym ilohdm, rielenie kto-
rych vyZaduje vyuZitie SirSicho
spektra vedomosti z roznych oblasti
matematiky

Priklad komplexnej (praktickej) ilo-
hy (USA):

Ziakom ukizeme velki sklenend nidobu
v tvare valca a mali nidobku s kukuri¢ny-
mi zrnami. Ich idlohou je &o najpresnejsie
odhadnit, kofko kukuriénych zfn sa zmesti
do valcovej nidoby. (Metéda rieenia nie je
obmedzend, ziaci mézu pouzit akékolvek do-
stupné prostriedky.) -

(Vyuzije sa: meranie, objemy telies, prevo-
dy jednotiek, aritmetické opericie, naribanie
s velkymi prir. éislami, zaokrihfovanie, prip.
vazenie, ...)

11. Od testovania (a hodnotenia) to-
ho, &o Z%iaci nevedia ku testovaniu
(a hodnoteniu) toho, &o Ziaci vedia

Uz boli spomenuté niektoré negativ-
ne sprievodné javy hodnotenia na psychi-
ku Ziakov, najma tych menej tispe$nych.
V mnohych krajinach si $tandardné testy
postavené prili§ ndroéne, takze vefka &ast
ziakov v nich dosahuje vefmi zlé vysledky.
Ak napr. Ziak v Anglii dostaval zndmku D
za to, e napisal test na 20 % bodov, neslo
o ohodnotenie preukazanych vedomosti,
ale nevedomosti. Jednou z moznych ciest
zmiernenia tohto negativneho psychické-
ho dopadu je tvorba gradovanych testov,
z ktorych kaidy umoiziiuje ziskanie iba
niektorych znamok. Napr. vo Velkej Bri-
tanii bola vytvorena sada styroch vystup-'
nych testov (na konci stredoskolského §ti-
dia vo veku 16 rokov) rdoznej naroénosti.
Ziak podfa rozhodnutia uiitefa absolvu-
je dva z tychto testov z dvoch susednych
hladin naroénosti, pricom je hodnoteny
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znamkou iba, ak ziska asponi 50 % bodov.

Uroveit testu:
(4 - najtazsi)

Znimky, ktoré zai
mozno ziskat:
(A - najlepsia zndmka)

4,3 A, B, C
3,2 C,DE
2,1 E, F,G

’ ’

Zaverom mozno konstatovat, Ze proble-
matika hodnotenia je v sti¢asnosti jednym
zo spoloénych problémov takmer vset-
kych skolskych systémov sveta. Je v cen-
tre pozornosti praktikov i vedeckych pra-
covnikov v oblasti didaktiky, pedagogiky,
psycholédgie. Aj pred nami stoji iloha pre-
hodnotif sposoby hodnotenia pouzivané
v nasich skolach a pokusit sa posunif ich
postupne na turoveii najnovsieho pozna-
nia.
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cussion document for an ICMI Study). In:
ICMI Bulletin No. 27 (December 1989) et
in: ,I’Enseignement mathématiques® (jar
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ARCHIMEDES ANDREWS
A KULICKOVA STRELA

Barry Cipra

Archimedes Andrews Zongloval s golfo-
vymi miéky na stfeSe svého domu. Nikdy
ptedtim jsem ho nevidél délat néco tako-
vého.

»Hej, Einsteine, vylez nahoru!“ zavolal.

Dovolte mi nejprve néco vysvétlit. Ve
skuteénosti se nejmenuji Einstein. Takto
mi zaéal pfezdivat od jisté doby Archime-
des. Zdali je piezdivka myslena jako kom-
pliment nebo jako sarkasmus byva ruzné,
nékdy i béhem jediného rozhovoru.

Pokud je mi znamo, ,, Archimedes® se
skuteéné jmenuje kiestnim jménem Ar-
chimedes.

,» Tak polez nahoru,“ vyzval mé znovu.

Archimediiv dim je jednoposchodovy,
ma strmou stfechu skryvajici mansardu,
kde Archimedes spi. Jak to Archimedes
dokazal, Ze po stfese neuklouzl, jsem ne-
pochopil, ale mél jsem skli¢ujici pocit, ze
se to mam pravé dozvédét.

»,Kde je Zebfik?“ opatil jsem.

»Zebfik neni,“ odpovédél Archimedes
zamyslené, jakoby hovofil ke svym golfo-
vym miékum. ,,Jdi dokola zadem.“

Tak jsem 8el. Co jsem tam nael, mé
vydésilo. Presto, co mi fekl Archimedes,
stale jsem doufal, Ze tam najdu Zebfik.
Ocekaval jsem v nejhorsim lano, mfizovi

'“

Barry Cipra: Archimedes Andrews and the
Ball-Bearing Missile. The Mathematical In-
telligencer vol. 13, 44-48. Pielozil OLDRICH
KowALSsKI.
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